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RESUMO

Na perspectiva de andlise a partir da disciplina de Educagdo Fisica a historia da
educacdo é um campo que vem procurando novas abordagens para seus estudos que
corroborem com posturas diferenciadas sobre o trato historico acerca da referida
tematica. Tais investigacOes estdo ligadas a necessidade de discutir a Educacdo Fisica
enquanto disciplina capaz de contribuir para a formacdo integral do aluno, de trazer
explicacBes sobre suas mudancas praticas. Neste escopo, a pesquisa aqui apresentada
consiste na investigacao, dentro da Escola Estadual Presidente Vargas do municipio de
Dourados, disciplina de Educacao Fisica como parte do quadro disciplinar do ensino
publico no municipio de Dourados/MS para os anos de 1958 a 1996. Para tanto
realizamos consultas aos acervos documentais da escola na busca de evidéncias das
caracteristicas da disciplina dentro do cenario educacional do municipio, e em especial,
as potencialidades desta junto ao organograma da escola. Como concluséo alcancada,
ressaltamos que a escola pesquisada permitiu o exercicio das dimensdes almejadas pelo
curriculo esperado para disciplina a medida que valorizava as a¢des envolvendo 0s
preceitos da Educacéo Fisica, bem como a relacdo desta com a vida cultural da escola, e
ao mesmo tempo, alcancando as transformacdes que a disciplina sofreu durante o
periodo pesquisado.

Palavras-Chave: Historia das Instituicdes Escolares. Ensino Publico. Educagdo Fisica.

INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas tem sido crescente no campo das pesquisas em educagdo
investigacOes que visam a compreensdo das diferentes instituicOes escolares a partir das



disciplinas que compunham sua estrutura, bem como as representacfes destas para as
culturas locais. Estes estudos séo realizados em sua grande maioria por professores e/ou
pesquisadores interessados em conhecer a histéria de sua propria acdo, da sua

instituicdo e dos conceitos que a disciplina recebeu dentro do cenario escolar.

Estas pesquisas tém colaborado de modo expressivo para uma melhor cognicéo
do papel exercido pelas escolas na construcdo da histéria da educacdo, bem como e a
importdncia da histéria das disciplinas escolares na compreensdo da formacéo
psicossocial do individuo enquanto cidadao e profissional. As descobertas resultantes
deste processo dao forca para novos rumos da pesquisa na area, principalmente por
propiciar um novo paradigma para o estudo das instituicbes escolares, permitindo
compreender que a histéria da educacdo vai a frente das ideias e das discussGes de

praticas e didaticas, por vezes, comuns nas pesquisas em educacao.

Pautados nesta interpretacdo e defendendo as pesquisas com instituigdes
escolares e sua relacdo com as disciplinas nelas, principalmente a Educacdo Fisica, o
presente trabalho abarca a tematica ligada a escolarizacdo da infancia no estado de Mato
Grosso do Sul para os anos de 1958 a 1996, tomando como lugar social de reflexéo a
Escolar Estadual Presidente Getulio Vargas, o que justifica o recorte inicial da pesquisa,
pois é neste ano que a escola é fundada, e 0 ano de 1996 como limite por ser 0 ano de

promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

Como parte do Projeto de Iniciacdo Cientifica Voluntaria (PIVIC) desenvolvida
na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Grande Dourados, a pesquisa
visou o levantamento preliminar de olhares da historia das Disciplinas Escolares na
regido, observando a existéncia de significativas lacunas no que diz respeito a disciplina
de Educacdo Fisica.

Dessa forma, e como resultado da pesquisa realizada nos doze meses a que a
investigacao foi submetida, a escrita a ser apresentada a seguir foi construida em quatro
partes. A primeira é referente a explanacdo sobre o conceito de Instituicdo de Ensino no
Brasil a partir da disciplina de Educagéo Fisica; a segunda parte versa sobre a relacéo
dos preceitos da Educacdo Fisica como disciplina formadora e o seu papel nas relagdes
culturais; na mesma direcdo, a terceira parte é referente a histdria da Escola Estadual
Presidente Getulio Vargas; e por fim, realizamos algumas consideragdes alcancadas

pela pesquisa envolvendo a instituicdo e a disciplina.



1. INSTITUICOES DE ENSINO E A DISCIPLINA DE EDUCACAO
FISICA

Imputados pelo desejo, reflexdo e a percepcdo da importancia do estudo das
instituicdes escolares no processo de construcdo de uma historia da educacédo regional,
seguimos os dizeres de Demerval Saviani sobre a necessidade de “[...] reconstruir
historicamente as instituicdes escolares brasileiras, implica admitir a existéncia dessas
instituicGes que, pelo seu carater duravel, ttm uma histéria que nos apenas queremos
como necessitamos conhecer” (SAVIANI, 2007, p.24).

Estas instituicdes ndo sdo feitas apenas de professores, alunos e métodos, posto
que elas existam sem eles. Esta se constitui a partir de interesses que identificam os
marcos entendidos como uma identidade societaria (NASCIMENTO, 2007, p.75), e isso
se da através da concep¢do de comunidade politicamente organizada. Como o alvo de
nossa investigacdo a disciplina de Educacdo Fisica permite a reflexdo sobre ela a partir
do espaco escolar. Fizemos um recorte nos amplos estudos sobre instituicbes escolares
no pais, adotamos um periodo especifico da institui¢do escolar brasileira, que surgiu no
século passado, a partir de 1930, mais especificamente no que ficou conhecido como a
Revolucdo Industrial Brasileira, com objetivo de “civilizar” um grupo especifico de
trabalhadores. Nos percursos das mudancas no cenario educacional brasileiro, Mauro
Betti (1991) afirma que apenas a partir de 1930 varios estados da federacdo comecaram
a realizar suas reformas educacionais e incluir a Educacdo Fisica com essa
denominacdo, em substitui¢do a “gindstica”, sendo que a partir de meados da década de

30 a concepcdo dominante na Educacdo Fisica era calcada na perspectiva higienista.

Com o éxodo rural da epoca, observa-se a escola como espaco urbano de
humanizagdo. A partir desta ideia, as escolas passaram a serem construidas no sentido
da busca da luminosidade, higiene, liberdade, como espago cultural valendo-se da
disciplina Educacédo Fisica para este propdsito. Neste prisma, a educagdo escolar torna-
se sindbnimo de disciplina do h&bito, ou seja, o desafio estava em programar uma
pedagogia higiénica voltada a formacéo do futuro operario. Benjamin Constant tomou
estes preceitos para estabelecer o regulamento da Instrugcdo Priméria e Secundaria do
Distrito Federal, através do decreto 981 de 08/11/1890 (BRASIL, 1890, p. 3462 - 3464).



Gois Janior (2000) ao falar dos Higienistas e a Educacgdo Fisica, evidencia que
coube & Educagdo Fisica no periodo um papel fundamental idealizar a formacéo de
homens e mulheres sadios, fortes, dispostos a agdo. A proposta visava estimular, através
da disciplina, a preocupacdo, com a salde das pessoas. Tratava-se de uma, tendéncia
pedagogica cujo objetivo centrava-se na disciplinarizacdo dos habitos e levar as pessoas

a se abduzirem do sedentarismo e aproximarem-se cada vez mais da pratica esportiva.

Vérias escolas europeias influenciaram a formac&o da Educacéo Fisica higienista
no Brasil, mas a que mais teve valimento no cenario nacional foi o modelo francés, este
influenciado por George Demeny, este que defendia a formacdo do homem apto para o
trabalho industrial, o que significaria um desenvolvimento econdmico para a nagao,
onde o corpo saudavel era significado de um operario mais forte e que renderia mais no
trabalho. Inicialmente estes conceitos ndo foram muito bem aceitos pelos empresarios,
orientados pelos lucros imediatos, pois diminuir a carga horaria de trabalho, introduzir
intervalos durante o expediente de trabalho, alimentacdo e saneamentos basicos, eram
sinbnimos de perda de dinheiro e prejuizo no sistema produtivo, conforme previa os

moldes capitalistas de producéo.

Nesta pedagogia higienista, a Educacdo Fisica Escolar assumiu um papel
interdisciplinar, incumbida de auxiliar as disciplinas como Higiene e Biologia, com 0
objetivo de se ensinar os principios higiénicos, como lavar as maos, tomar banho,
escovar 0s dentes e assepsias, e também o ensinamento cultural como: beneficios
sociais, morais e educativos da Educacdo Fisica. Neste ponto de vista a Educacdo Fisica
passa a ter um papel transformador da sociedade, ensinando novos valores e habitos,
que segundo Gois Junior (2000, p.2), contribuiram para construir uma sociedade mais

prospera.

E interessante citar Fernando de Azevedo, quando este faz alusdo ao papel
Higienista em uma concepg¢do que se preocupa em construir a Educagdo Fisica como
agente de saneamento publico, ou seja, na busca de uma “sociedade livre das doengas

infecciosas e dos vicios deteriorados da saude e carater do homem do povo”
(GHIRALDELLI JUNIOR, 2004, p.17).

Como refere SILVA (2011), a Republica instalada elegeu a salde e a
humanizacdo urbana como férmula de seu projeto. Neste sentido, os professores

deveriam priorizar, em seus trabalhos escolares, a formacéo de habitos e disciplinas,



pois neste método permite-se economizar trabalho e tempo, portanto mais resultados.
Tal fato evidencia que, além de ser criada pelo homem, a instituicdo escolar se apresenta
como uma estrutura material que é constituida para atender a determinada necessidade
humana, mas ndo qualquer necessidade. Trata se de necessidade de carater permanente.

Por isso a instituicdo é criada para permanecer (SAVIANI, 2005, p.28).

A partir da metade do século 20, mais precisamente no ano de 1964, iniciou-se
no Brasil o Governo Militar, regime que destituiu, em 31 de marco daquele ano, o
governo do presidente eleito Jodo Goulart, assumindo entdo ao poder os militares das
forcas armadas. Durante este modelo de governo, que durou mais de vinte anos, houve
mudancgas significativas na historia da escola brasileira. Para alguns, um fato paradoxal,
pois, como se explica que exatamente durante um regime autoritario a escola tenha se

expandido e a Educacéo Fisica se estruturado?

Segundo Bittar e Bittar (2012, p.157), a resposta deve ser buscada na propria
base produtiva do modelo econdmico instaurado pelos governos militares. A
consolidacdo da sociedade urbano-industrial, durante o governo militar transformou a
escola brasileira, porque na légica que presidia 0 regime era necessario um minimo de

escolaridade para que o pais ingressasse na fase do “Brasil poténcia”.

Neste periodo houve um aumento significativo de alunos matriculados nas
escolas, principalmente pablicas gratuitas. Ainda em Bittar e Bittar (2012), o governo
militar, ancorado no pensamento tecnocratico e autoritario que deu a escola um papel de
disseminacdo ideoldgica de Estado, editou um rol de medidas consubstanciadas,
basicamente, em duas reformas educacionais que mudaram a face da educacdo
brasileira. As autoras referem se a Reforma Universitaria, de 1968, que adequou a
universidade ao modelo preconizado pelo regime, instituindo os departamentos, a
matricula por crédito e ndo mais em disciplinas, a extingdo da cétedra, etc., e a reforma
do ensino fundamental conhecida como Lei n.5.692, de 1971, transformando o antigo
curso primario, de quatro anos, e 0 ginasio, também de quatro anos, em oito anos de
escolaridade (BITTAR e BITTAR, 2012, p. 160).

Sobre o Governo Militar, Marcus Aurelio Taborda de Oliveira (2003), sustenta
que apds o golpe militar de 1964, a Educacdo Fisica Escolar passou a ser uma
ferramenta de propaganda do governo, o qual enfatizou a formacdo de turmas de

treinamento para variadas modalidades esportivas, a preparacao fisica e as competicoes.



A politica educacional, do periodo, para todos os niveis de ensino tinha como um dos

seus principais eixos contribuirem com o controle politico ideoldgico.

Para Germano (1994) a Educacdo Fisica deste periodo se pautava na busca pelo
desempenho esportivo e pela vitoria. O pressuposto é que para as aulas serem dadas
com o objetivo de formar atletas, a turma devia ser composta por alunos que tinham

condigdes fisicas semelhantes, o que possibilitaria competi¢do equilibrada.

Apds 1964, com o Regime Militar, a Educacdo Fisica passou a exercer uma
caracteristica técnica voltada para a disciplinarizacdo, com o trabalho de algumas
modalidades esportivas especificas com o fundamento de se desenvolver técnicas

esportivas competitivas.

Na década de 70, profissionais da area comecam a questionar a influéncia dos
médicos higienistas, dos militares, da Pedagogia Tradicional e Tecnicista sobre a
disciplina. Emergiram dai novas abordagens metodoldgicas buscadas para superar 0s
métodos diretivos, surgindo entdo, as chamadas Tendéncias Psicopedagogizante.
Inicialmente a Psicomotricidade, depois a abordagem desenvolvimentista e a
construtivista (MENDES; MAIA, 2003, p. 2).

Com a Lei 5.692 de 1971, artigo 7°, a educacdo fisica escolar conguistou o
espaco de obrigatoriedade no ensino brasileiro, partindo dos pressupostos da
profissionalizacdo, e podendo ser entendida como um conjunto de atividades que visam
desenvolver o gosto pelo esporte. Nessa tendéncia, a Educacdo Fisica estava baseada o0s
pressupostos da racionalidade, produtividade e eficiéncia, buscando o aprimoramento

fisico e técnico do individuo.

Ap0s a década de 1980, até inicio da de 1990, a Educacdo Fisica sofreu os efeitos
politicos e, portanto estd buscando, através dos agentes envolvidos, novos rumos para a
disciplina (SANTOS 2010). E neste escopo, a Educacdo Fisica passou por movimentos
renovadores e € a partir de entdo que se pode localizar a concepgdo conhecida por

“pedagogia critico-superadora” dentro de sua defini¢do, pois como ressalta Alves, a

(...) pedagogia critico - superadora representa a repercussao da pedagogia
histdrica - critica no campo da Educacdo Fisica. [...] Nessa perspectiva de
Educacéo Fisica o objetivo ndo é o aprimoramento das capacidades fisicas ou
0 rendimento esportivo, mas sim o de propiciar aos alunos a apropriacdo
critica da cultura corporal historicamente produzida pela humanidade.
(ALVES, 2003, p. 1).



O ensino da Educagdo Fisica passou a ser alicercada nos pressupostos da cultura
corporal, tendéncia que comecou a ficar mais forte a partir dos anos 1990 e que
privilegia o gesto humano construido historicamente e proporcionando ao educando a
capacidade de “[...] refletir sobre suas possibilidades corporais e, com autonomia,

exercé-las de maneira social e culturalmente significativa e adequada” (PCNs, v.7,
p.33).

Ana Cristina Arantes (2008) expde que em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96, art. 26) da as orientacdes para o curriculo
atender a disciplina como um todo. O plano de curso, de ensino e das aulas inclusive os
de Educacdo Fisica devem ser pensados segundo o Projeto Escolar e orientados de
acordo com as caracteristicas dos estudantes (ARANTE, 2008, s/p). Este € o modelo

atualmente conhecido.

Nessa tendéncia, Costa (2008, p.29) diz que Educacdo Fisica hoje é a area de
conhecimento preocupada com o aspecto socioantropolégico do movimento humano, o
que significa pensar que esse movimento possui histdria e consciéncia corporal. E ao
assumir a tendéncia cultural, procurou veicular o entendimento de que o movimento
humano é o elemento por exceléncia, revestindo-a assim de uma dimensdo humana que

extrapola os limites biologicos, e dando uma caracteristica Unica.

Esta interpretacdo do que seria a escola tem um enfoque social e antropolégico
entre o social e o cultural, e por isso compreende-se que ela ndo funciona somente como
uma instituicdo que transmitem os conhecimentos e culturas, mas que tem também sua
autonomia para a construcdo e reconstrucdo dos saberes a partir de seus moldes

ideoldgicos, seguindo e tragando culturas que permeiam 0s espacos escolares.

Sobre a definicdo de culturas, pensando na disciplina de Educacdo Fisica,
passamos agora para uma explanagdo mais focada sobre a relagdo entre tal definigdo e a
disciplina em questdo, considerando a instituicdo escolar como palco de anélise, e na
sequéncia, a relacdo da disciplina de Educacdo Fisica e a historia da Escola Estadual

Presidente Getulio Vargas.



2. O CONCEITO DE CULTURA E A EDUCACAO FISICA

Nas ultimas décadas no Brasil, tem sido crescente a quantidade de estudos,
pesquisas e ensaios que buscam compreender 0s aspectos culturais e as suas influencias
na pratica da Educacdo Fisica. Dessa forma, ao analisar a historia das disciplinas
escolares, busca-se entender como os saberes da sociedade foram se transformando em
saberes escolares, e como esse conhecimento somado vieram para atender as

determinac6es de classes que sdo sempre produtos histéricos (PESSANHA, 2001).

Talvez, um bom ponto de partida para a discussdo deste assunto seja a afirmacéo
de que o termo “cultura” faz parte da Educacao Fisica, e ndo se admite mais pensar em
Educacdo Fisica escolar sem mencionar a cultura, pois a sociedade brasileira é
multicultural, o que significa reconhecer a diversidade étnica e cultural dos diferentes
grupos sociais que a compdem. Partindo desta interpretacdo, discorreremos sobre esta
linha de pensamento a fim de assoalharmos as diferentes culturas e o conceito de cultura
que pautard nossa reflexdo da disciplina de Educacdo Fisica e a interpretacdo de seus

espacos.

Admitimos aqui  “cultura” como sendo uma somatéria de ideias,
comportamentos, simbolos e acdes que sdo comuns a um agrupamento social, estes que
foram transmitidos de geracdo em geracdo através das relacbes coletivas. Entretanto,
Cultura vai muito, além disso, pois implica em entender o cidaddo como um todo no
meio ao qual ele esta inserido, a influéncia do meio externo, a sociedade que o cerca,
em fim, utilizara como base teorica as ideias do antropdlogo americano Clifford Geertz

sobre o conceito de cultura.

[...] a cultura ndo é um poder, algo ao qual podem ser atribuidos casualmente
0S acontecimentos sociais, 0S comportamentos, as instituicbes ou 0s
processos; ela é um contexto, algo dentro do qual eles podem ser descritos de
forma inteligivel — isto é, descritos com densidade (GEERTZ, 1989, p.24).

Para o Geertz (1989) a cultura, além de produto, é também processo continuo
pelo qual os individuos ddo sentido as suas a¢Bes. O autor Jocimar Daolio (1995),
acrescenta que a cultura nesse sentido, é responsavel pelo comportamento social do ser
humano, o que faz com que os seres humanos se expressem de formas diferentes em

situacOes diferentes.
Um costume ou uma pratica de um determinado grupo ndo devem ser vistos como

certos ou errados, melhores ou piores do que outros do nosso proprio grupo. Ambos tém



significados préprios que os justificam no grupo no qual ocorrem. Portanto, adiferenca ndo deve
ser pensada como inferioridade. O que caracteriza a espécie humana é justamente sua
capacidade de se expressar diferenciadamente. Porque os homens sdo iguais justamente pela
expressao de suas diferencas (DAOLIO, 1995, p. 100).

Segundo o mesmo autor, a construgdo cultural do ser humano, esta pautada pela

capacidade de singularizacdo que o homem possui e,

[...] é a partir da concepcéo de que 0 homem possui uma natureza cultural e
de que ele se apresenta em situacdes sociais especificas que se chega a idéia
de que o que caracteriza o ser humano é justamente a sua capacidade de
singularizacdo por meio da construgdo social de diferentes padrGes culturais
(DAOLIO, 1995, p.36).

Observa-se, a partir da colocacdo em tela, que o corpo esta entrelacado as
influéncias culturais, que ele € um meio de expressdo primordial do ser humano, sendo
assim, ndo ha possibilidade de vivéncia de uma dimensdo fisica fechada do seu
contexto. A questdo cultural se faz fundamental para o desenvolvimento humano, pois
0s aspectos culturais estdo além das fronteiras. E essa alusdo da necessidade de uma
construcdo propria para as acfes humanas e a relacdo delas com a vida cotidiana das

pessoas é que pautam as reflexdes contidas com a relacdo a Educacao Fisica.

A compreensdo é de que as aulas de Educacdo Fisica sao realizadas em situacdes
proprias e particular a cada grupo que dela tem acesso. Neste sentido, a nocdo de
concepcao cultural é fundamental para a abrangéncia de como devem ser constituidas as
aulas, o que exacerba a importancia de se debater qual a preponderancia que os aspectos

culturais tém sobre elas.

Historicamente, a Educacgdo Fisica era concebida pela sociedade, e até mesmo
por muitos professores como uma aula para distrair e brincar e ndo como momento de
estudar, pesquisar, analisar, refletir e avaliar. A Educacéo Fisica traz como foco central
de estudo para a educagdo o sujeito que se movimenta (COSTA, PEREIRA, PALMA,
2009, p.5). A Educagdo Fisica trata de um movimento construido, elaborado e
reelaborado exclusivamente por seres humanos. Sabemos que ¢é na escola um dos palcos
sociais onde sdo cotidianamente vividas e exercidas as mais diversas praticas de

producdo e reproducéo da Cultura.

Para Daolio (1995, p.12), “se a escola trabalha com a Cultura e se a Educagao

Fisica é uma disciplina escolar, logo a Educacdo Fisica também deve trabalhar com a



Cultura, especificamente com a parte dela relacionada as questdes corporais”. E dessa
forma, trabalhar com ou sobre o corpo significa atuar na formacdo social da sentido a

este corpo, e dessa forma implica atuar na cultura.

A escola, por exemplo, alem de ser o espaco da teoria e da pratica pedagdgica €,
antes, um local de convivéncia coletiva. Assim, até mesmo essas teorias e praticas
pedagogicas precisam compreender as bases das relagdes entre 0os homens para poder

melhor orientar as agdes referentes ao cotidiano escolar.

A escola e a Educacdo Fisica, de modo particular, sempre tiveram dificuldades
em lidar com a manifestacéo e a valorizacdo das diferengas. Tenderam, ao longo da sua
historia, a silencia-las e neutraliza-las, sentindo-se muito mais seguras e confortaveis
com a homogeneizacdo e a padronizacdo (DAOLIO,1995). Como afirma Saviani
(2005), o ensino ¢ o meio de transformar o saber elaborado em saber escolar. Mas “o
saber sistematizado continua a ser propriedade privada a servi¢o do grupo dominante”,
porque a “consciéncia de classe passa pela questao do dominio desse saber”. Neste
sentido a pratica pedagdgica pode ser vista como um caminho para se chegar a teoria,

tratando da materialidade dessa agé&o.

Quando entendemos que a pratica sera tanto mais coerente e consistente, sera
tanto mais qualitativa, sera tanto mais desenvolvida for a teoria que a embasa,
e que uma prética serd transformada a medida que exista uma elaboragéo
tedrica que justifique a necessidade de sua transformagdo e proponha a
prética a partir da teoria. Mas é preciso também fazer o movimento inverso,
ou seja, pensar a teoria a partir da pratica,porque se a prética é o fundamento
da teoria, seu critério de verdade e sua finalidade, isto significa que o
desenvolvimento da teoria depende da pratica. (SAVIANI, 2005, p. 107).

A Educacéo Fisica traz como foco central de estudo para a educacdo o sujeito
que se movimenta. Ndo é qualquer movimento, que ja € campo de estudo de outras
areas de conhecimento presentes na escola. A Educacgéo Fisica trata de um movimento
construido, elaborado e reelaborado exclusivamente por seres humanos. Esta disciplina
ao atuar em uma perspectiva cultural, acaba por inserir-se no universo dos aspectos
sociais e, com isso, reconhece-se dentro de um contexto, que traz consigo os aspectos de
uma dada época e de uma definida sociedade, fazendo com que a atuagdo dos
professores esteja pautada dessas questdes, sejam elas relativas ao esporte ou qualquer
outra manifestacéo ligada ao corpo.

Essas novas tendéncias ambicionadas para a Educacdo Fisica permitem que ela

comece, mesmo que de forma acanhada, a ocupar um lugar que tenha como escopo



principal o de propiciar aos alunos o aumento, o aprimoramento e a apropriagéo critica
de informacdes sobre o seu corpo e de qualquer manifestagdo cultural ligada a ele. Com
isso, a Educacéo Fisica assumira a sua verdadeira pratica curricular, uma disciplina que
esta atenta aos problemas, as lutas e as ressignificagdes presentes no cotidiano escolar, e
ndo uma disciplina do fazer pelo fazer e/ou simplesmente por fazer parte legitimamente

da escola.

Essas mudancas sofrem influéncia de fatores ligados ao contexto social. Santos
(1995) considera que os determinantes das mudancas sofrem influéncia interna e
externa. Nos fatores internos estdo os estudantes, professores e diretores, bem como a
propria estrutura da escola. Quanto aos fatores externos, consideram-se os objetivos da
escola, politicas governamentais, exames nacionais e livros (BRAGA, 2006).

Nessa linha de raciocinio podemos despontar que as aulas de Educacdo Fisica
dentro de um contexto, tem que abordar questdes de uma data época e de uma
determinada sociedade, por exemplo, ao ensinarmos sobre Basquetebol, o professor
devera despertar o interesse de o aluno introduzir se no contexto histérico e cultural da
época na qual a modalidade esportiva foi criada. Portanto, falar das aulas é falar das
pessoas que estdo envolvidas nesse cotidiano, professores, alunos etc. Além disso, a
forma como os alunos enxergam o seu corpo e a relacdo deste com as praticas corporais,

passa por questdes que transcendem a quadra, questdes, sobretudo, de ordem cultural.

Nessa linha de raciocinio, defendemos a escrita de uma historia da disciplina de
Educacdo Fisica a partir da histéria da educacdo. E partindo do caso particular da
pesquisa apresentada, passaremos agora a um esboco da historia da Escola Estadual
Presidente Vargas, tendo-a como espaco de interpretacdo da disciplina de Educacdo

Fisica no municipio de Dourados/MS.

3. AHISTORIA DA EDUCACAO EM DOURADOS/MS: A ESCOLA
ESTADUAL PRESIDENTE GETULIO VARGAS E A DISCIPLINA DE
EDUCACAO FISICA

Pesquisar, a historia de uma instituicdo educativa/escolar é também um exercicio
de regressividade que ocorre de forma interessante e complexa, pois, cada instituigéo
desenvolve suas proprias interpretacdes de leis e normas, baseada em sua realidade.

Uma mesma legislacdo pode ter varias interpretacdes e produzir diferentes praticas, a



depender da estrutura fisica da escola, de seus professores, alunos e corpo técnico
(administrativo). Instituicdes educativas sdo organismos Vvivos, construtivos e criativos
(PESSANHA e SILVA, 2004, p. 04).

A escola Estadual Presidente Vargas é do ponto de vista arquitetdnico
constituida de um prisma frontal com dois pisos que se encontram com duas alas
posteriores interligados por uma passarela em laje plana presa a um conjunto de pilares
de secdo circular de 04 polegadas, que formam um pétio central. Atras dessa passarela,
um volume de caixa de agua. Nas alas laterais, de um lado funcionava a administracao
escolar e do outro, salas de aula (AZEVEDO, 2007).

A Historia da Escola Estadual Presidente Vargas tem como referencial a histéria
de Dourados, pois na década de cinquenta, o Brasil foi marcada por um fervor politico,
ou seja, por um lado a morte tragica e marcante do presidente Getalio Vargas e a elei¢do
para a sua sucessao do entdo presidente Juscelino Kubitschek.

A histéria das instituicGes educativas permite uma reconceitualizacdo do
conhecimento cientifico, de forma a aproximar-se desse aprofundamento que,
pela sua multidimensionalidade e pela sua representatividade, constitui uma
totalidade organizada e em desenvolvimento que corresponde numa légica
escalar, a histdria total da realidade educativa (MAGALHAES, 2004, p.168).

Segundo Azevedo (2007), a Escola Estadual Presidente Vargas de Dourados foi
criada pela Lei n.° 427, de 02 de outubro de 1951, pelo governador do Estado, Dr.
Fernando Corréa da Costa, recebendo a denominagdo de Ginasio “Presidente Vargas”,
para iniciar a partir de 1° de janeiro de 1955. A implantacdo do ginasio veio prestar uma
homenagem ao ilustre governante e passou a fazer parte das referéncias da cidade que

entraria num virtuoso processo de desenvolvimento nas décadas seguintes.

A referida Escola é a mais antiga de Dourados relacionada ao ensino publico, foi
construida ainda no governo de Getalio Vargas, recebendo a denominagao de “Ginasio
Presidente Vargas”. A area destinada para constru¢do do Ginasio foi doada pelo
Professor Celso Muller do Amaral, sendo de 10.000 m?, situada ao sul com as atuais
ruas Oliveira Marques, ao Norte, com a Cyro Melo, a Leste com a Hayel Bon Faker e a
Oeste, com a Jodo Candido Céamara, sendo que na eépoca de sua criagdo as ruas eram
denominadas respectivamente de: Paraiba; Dr. Mario Machado de Lemos; Bahia e
Minas Gerais (AZEVEDO, 2007).



Celso Muller do Amaral, importante figura no cenario politico social da cidade,
doou um terreno para a construcdo do entdo Presidente Vargas, locada na é&rea central, a
poucos metros da Avenida Marcelino Pires e que se tornou o destino de alunos de todos
0s bairros, de todos os distritos e até mesmo de outros municipios da regido e do Estado,

bem como de todas as classes sociais.

De acordo com o Projeto Politico Pedag6gico da Escola Estadual Presidente
Vargas,

a histéria da Escola Presidente Vargas se confunde, em parte, com a historia
de Dourados. Um dos personagens principais dessa trajetéria é o professor
Celso Muller do Amaral, que inclusive serd& homenageado com a
denominac¢do do anfiteatro que serd construido na escola. “Ele foi um
exemplo de incentivo a educag@o de Dourados” destacam diversas liderangas,
lembrando que Amaral foi o doador da area onde o estabelecimento foi
construido. (Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da E.P.V, 2005, p.08).

Desde sua construcdo, a escola tem destaque pela sua estrutura fisica, pois a
mesma foi construida com uma arquitetura moderna para época e segundo 0s registros
do projeto, ela esta edificada em um espaco denominado chacara 57 e 58, pressupondo
desta forma, que antes neste local existiam as respectivas chacaras (AZEVEDO, 2007).
A arquitetura apresentada pelo edificio mais antigo é de muito valor para a
historiografia. Desta forma, a relevancia desta pesquisa na referida instituicdo escolar,
parte do seu entorno, pois de acordo com Sanfelice,

Nenhuma instituicdo manifesta sua identidade plena apenas no interior dos
seus muros, por isso € fundamental olhar para seu entorno. Um entorno que
se inicia bem junto a ela, mas que pode ser uma caminhada para uma
dimensao cada vez mais macro[...]. Enfim, a dimenséo da identidade de uma
instituicdo somente estar4 bem delineada quando o pesquisador transitar de
um profundo mergulho no micro e, com a mesma intensidade, no macro. As
instituigdes ndo sdo recortes autbnomos de uma realidade social, politica,
cultural, econdmica e educacional. (SANFELICE, 2007, p. 78).

Segundo Azevedo (2007), desde sua criacdo a escola acima mencionada
teve destaque na cidade. Iniciou suas atividades com quatro turmas do 5° ano ginasial e
pelos registros das matriculas os alunos eram naturais de diversos estados brasileiros,
como por exemplo, Ceard, Bahia, Minas Gerais Alagoas, Parand, Pernambuco, S&o
Paulo e do estado de Mato Grosso, sendo que a maioria dos alunos era oriunda dos dois
ultimos. De acordo com o livro de matriculas, no primeiro ano havia 106 alunos e em
1959 com uma turma do 6° ano. Outro fator de destaque é que muitos eram japoneses, e
0 que provavelmente justifica este fato € que houve dois grandes momentos de
imigracdo na cidade de Dourados e regido, um em 1947 e em 1953.



Ainda segundo o0 mesmo autor o Ginasio Presidente Vargas de Dourados,

passou a oferecer o “Cientifico” (ensino médio), no ano de 1963 e com isso
os alunos que pretendiam e tinham condi¢Bes financeiras seguiam uma
carreira académica em outras cidades ou em outros estados brasileiros. Assim
a partir de entdo os alunos que desejassem freqlientar o ensino secundario
pUblico poderiam iniciar na cidade de Dourados, portanto a instituicdo passou
a atender tanto alunos da cidade quanto da regido. (AZEVEDO, 2007, p. 56).

Como escola referencial/modelo na educacdo na regido sul do estado de Mato
Grosso do Sul, esta escola sempre foi uma das colunas que escoraram a sociedade
douradense, atuando de forma incisiva e decisiva na formagao intelectual e cognitiva
dos milhares de estudantes que passaram e passam pelas suas salas de aula, alguns,
todos contribuindo para o desenvolvimento de Dourados, do Estado de Mato Grosso do

Sul e do Brasil.

Ao tomar como referencial a Historia das disciplinas escolares, alavancamos o
seguinte problema: como a disciplina de Educacdo Fisica no recorte temporal do
periodo de 1958 a 1996 se configurou na Escola Presidente Vargas e como ela contribui
para as expressdes da cultura escolar? Qual o papel pedagdgico da Educacdo Fisica na
referida Escola?

O espaco e o0 tempo sdo duas variaveis importantes na constituicdo de uma
disciplina escolar, a consideracdo que Escolano (2001) faz sobre o espago-escola, em
relacdo a cidade, é fundamental para compreender a influéncia que a escola exerce sobre

a cidade na mesma proporc¢édo que por ela é influenciada.

Né&o apenas o0 espago-escola, mas também sua localizagéo, a disposicao dele
na trama urbana dos povoados e cidades, tém de ser examinados como
elemento curricular. A producéo do espaco escolar no tecido de um espaco
urbano determinado pode gerar uma imagem da escola como centro de
urbanismo racionalmente planificado ou como uma instituicio marginal e
excrescente. (ESCOLANO, p.28, 2001).

Nesta mesma perspectiva, Vifiao Frago (2001), em seus estudos sobre cultura
escolar, coloca o tempo e 0 espago como objeto historico, tomando-os como categoria
de andlise. Em sua consideragdo, tempo ndo é uma prioridade natural dos individuos,
mas sim uma ordem que tem de ser aprendida, uma reforma cultural que deve ser
experimentada.

Para aprofundar a analises, foram estabelecidos como recorte temporal 0s
periodos de 1958 a 1996. Justifica-se tal escolha em virtude do ano de 1958 ter sido o

inicio do funcionamento da escola, e 1996, ano no qual a Educacdo Fisica como



disciplina escolar passou a ser obrigatoria de acordo com a Lei de Diretrizes Bésicas n°
9.394/96.

Com base nos questionamentos citados, coube realizar pesquisas sobre a
trajetdria da disciplina Educacdo Fisica no Presidente Vargas, buscamos identificar
nexos de continuidade e descontinuidade no curriculo; ao mesmo tempo avaliamos a
“esportiviza¢ao” das aulas e como essas praticas escolares se configuraram nesse espago
e tempo.

Segundo Braga (2006), ao se considerar o esporte e a escola, fendmenos
polissémico®, tenta-se entender os vérios sentidos/significados e suas ligacdes
socioculturais, o que estamos chamando de expressdes da cultura escolar. Nesse
sentido, fizemos imersdo nas relacdes entre a escola, a Disciplina Educagio Fisica, 0

esporte e suas praticas.

O surgimento da instituicdo escola estd indissociavelmente ligado a
instituicdo de saberes escolares, que se corporificam e se formalizam em
curriculos, disciplinas, programas, exigidos pela invencéo, que a escola criou,
de um espaco de ensino e de um tempo de aprendizagem (SOARES, 2002,
p.155).

Desse modo, para a Educacdo Fisica se consolidar no curriculo como uma
disciplina escolar, foram criados saberes que valorizaram muito a “esportiviza¢ao”
nas/das aulas. Entdo, torna-se necessario mapear quais praticas foram constituidas no
tempo e no espaco e como elas se efetivaram ou ndo na cultura escolar. (BRAGA 2006).

Parafraseando com o mesmo autor, entendemos que a escola como:

Lécus de privilégio das relacdes de poder sobre as de saber, formada por
espaco fechado, tempo escolar e um sistema de transmissdo de saberes
intimamente ligados ao funcionamento disciplinador, pdde se encontrar no
Maria Constanca o cruzamento desses sentidos — esporte, competicéo,
desfiles e espetaculos — como uma tentativa de construgdo de uma nova
cultura. (PESSANHA e SILVA, 2010, p.27).

Assim, a disciplina Educacdo Fisica na Escola Estadual Presidente Vargas,
interviu intensamente na historia cultural de Dourados/MS, seja representando um povo,
a arquitetura hodierna e inovadora e as praticas escolares de uma escola publica, ou seja,
representando a cidade de Dourados nas competicdes esportivas na qual esteve presente.
Isto porque, para Braga (2006), sendo as aulas de Educacdo Fisica compostas,
basicamente, de atividades esportivas, prazerosas e representativas, e contando com tais

espacos e tempos, logo se tornou uma disciplina imprescindivel e de grande importancia

! para conhecer um pouco mais sobre a polissemia a cerca da definico atribuida ao esporte e a escola, ver
‘Esporte na midia, ou esporte da midia’, de Mauro Betti (2002), disponivel em
https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/viewFile/5929/5441



para a escola — alunos, professores e dire¢do. E sendo a Escola Estadual Presidente
Vargas, primeiro colégio publico da cidade de Dourados, exibia para a cidade, a
idoneidade que tinha em transformar alunos em cidaddos, a partir de trabalho
desenvolvido em disciplinas que iam além do estruturado pelo curriculo, pensando na

interacdo deste com a realidade social a que os sujeitos alunos estavam imersos.

APONTAMENTOS FINAIS E DISCUSSAO

A historia das instituicdes escolares pode ser escrita partindo-se de varios
aportes, como a analise do livro didatico, a interpretacdo das culturas que a compdem e
pela histéria da disciplina que faz parte de seu curriculo. Na pesquisa desenvolvida,
buscamos elencar a relacdo da disciplina de Educacédo Fisica no cenario da historia da
instituicdo escolar publica do municipio de Dourados/MS. Conseguimos construir parte
da base para uma discussdo sobre o papel da disciplina neste espagco, mas devido
caréncia falta de documentos empiricos, bem como do curto tempo para se desenvolver
a pesquisa sobre a disciplina dentro da instituicdo, ainda nédo foi possivel realizar uma
discussdo mais densa sobre a Educacdo Fisica e sua direta identificacdo na construcédo
caracteristica da escola no espaco municipal.

O plano de trabalho executado contribui com o projeto da orientadora por se
tratar de um estudo sobre o processo de escolarizacdo da infancia no sul do estado de
Mato Grosso do Sul, e a tematica apresenta confluéncia com um dos principais
objetivos do projeto, que é o de evidenciar a importancia da compreensao do processo
de constituicdo da unidade escolar para o crescimento do municipio de Dourados/MS,
correlacionado as préticas educacionais vigentes no Brasil e 0s impactos da instituicdo
neste processo.

A educacdo publica e gratuita seguia os moldes da educacdo nacional no que se
refere ao curriculo, mas deu uma dimens@o mais ampla a disciplina de Educacéo Fisica
ao caracteriza-la como espaco de relacdo entre individuos de realidades sociais distintas,
nos preceitos da educacdo voltada a formacéao social. Mas até que ponto a era possivel o
professor atuar de forma autdbnoma na aplicabilidade da disciplina nos moldes do
Estado? Qual a relacdo dos alunos para com a disciplina, ap6s o processo de

obrigatoriedade da mesma?



O acesso aos documentos da época, bem como o contato com um ex-aluno,
colaborou para melhor esclarecer como era as aulas de Educagdo Fisica no periodo.
Percebemos que estas eram sobremaneira voltadas para modalidades esportivas. No
citado periodo, principalmente o do governo militar, era responsabilidade do professor
de Educacdo Fisica a formacdo das turmas de treinamento, ou seja, havia uma selegédo
em que os melhores de cada modalidade representariam a escola nas competi¢oes

promovidas dentro do municipio entre as escolas.

A partir dos dados coletados consideramos que as aulas de educacao fisica eram
voltadas aos esportes e a preparacdo fisica; realizada em horarios opostos a outras
disciplinas; exigentes quanto ao uso de uniforme; atribuiam extrema importancia aos
exames biométricos e significavam o momento de maior contato entre os alunos e o

professor.

Existem varios questionamentos que foram se construindo a medida que
buscavamos dialogar com as fontes definidas, e é partir delas que continuaremos a
pesquisar, e assim construir uma interpretacdo da histdria da educacdo no municipio de
Dourados/MS.
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