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RESUMO
O objetivo central deste trabalho foi analisar como a Geografia trabalhada nas escolas
indigenas de Amambai (MS) tem contribuido para a efetivacdo da proposta de educacéo
intercultural. Para atingir o objetivo em questdo foram realizados 0s seguintes
procedimentos: levantamento e estudo bibliografico sobre o tema; identificacdo e
mapeamento das escolas indigenas de Amambai; levantamento e analise dos projetos
pedagdgicos dessas escolas; elaboracdo de roteiro para realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com: coordenadores pedagogicos dessas escolas e professores de
Geografia; transcricdo das entrevistas e andlise das informacdes obtidas. Com base no
levantamento das escolas optamos em focar a analise na Escola Municipal Indigena Tupa
Nandeva, localizada na Aldeia Lim&o Verde. Verificamos que tanto a filosofia quanto os
objetivos que constam no Projeto Politico Pedagdgico da escola ndo estdo sendo
plenamente atingidos. A falta do conhecimento da visdo intercultural afasta o professor
de Geografia da possibilidade de construir a escola junto com a direcéo e a coordenacao.
Os curriculos e as praticas pedagdgicas estdo distantes dos alunos, que pouco
compreendem sobre 0s contedos tratados, distantes da realidade e cotidiano dos
mesmaos. A disciplina de Cultura Indigena que seria a alicerce para discussao de temas do
cotidiano e da cultura indigena € pouco vista e valorizada. O professor enfrenta a falta de
formacdo e de mecanismos que possam tornar esse conteddo ponto de partida para todas

as outras disciplinas e contetdos tratados na escola.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa realizada na Escola Municipal Indigena Tupd Nandeva teve como
objetivo analisar como o ensino de Geografia, por meio das concepcdes e praticas
desenvolvidas pelos professores, tem contribuido para a efetivacdo da interculturalidade
no processo educativo.

Para essa analise, buscamos como base teorica autores que tém como proposta a
interculturalidade como alicerce para uma educacdo escolar indigena que respeite a
diversidade e os conhecimentos de cada cultura.

A pesquisa se inicia com uma reflexdo sobre o processo de educagéo escolar
indigena, destacando elementos histéricos desde a chegada dos europeus ao continente
americano, até a criacdo e difusdo da educacdo intercultural indigena. Também foram
discutidas algumas questfes envolvendo a interculturalidade e o multiculturalismo no
sentido de diferencia-los conceitualmente.

Com base nessa reflexdo, analisamos o Projeto Politico Pedagogico da Escola
Municipal Indigena Tupd Nandeva com destaque as questdes ligadas a interculturalidade,
bem como em relacdo ao curriculo de Geografia. Também apresentamos os dados e
informacdes obtidas por meio da aplicacdo e questionario junto ao professor de Geografia
e ao coordenador pedagdgico e observacGes de aulas e conversas, além de participacdes

no cotidiano da escola e nas aulas de Geografia.

REFLEXOES SOBRE INTERCULTURALIDADE E EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA

A partir da revisdo bibliogréfica realizada, compreendemos que a educagao
escolar indigena néo € apenas diferente na linguagem, ou na forma de abordar os temas
da educagdo convencional, ela se constitui em uma educagdo intercultural. Ao
compreender a interculturalidade a partir de seu contexto histérico podemos verificar que
tanto o termo quanto o conceito sdo recentes, sendo que o termo surge na América Latina,
no dmbito educacional.(CANDAU E RUSSO, 2010).

A educacdo indigena que se inicia em meados do século XVI com a chegada dos
jesuitas se prolonga até o comeco do século XX enraizada em moldes do etnocentrismo,
com a imposicdo da cultura ocidental, além da desvalorizacdo da cultura indigena e do

exterminio tanto da cultura como da prépria populacéo indigena.



Urquiza (2010) diz a respeito deste periodo.

[...] d&-se a pratica do que se convencionou chamar a educagao para
0 indio (cf. Melia, 1979), ou seja, uma proposta de alfabetizacdo a
partir dos padrbes ocidentais, onde os contetdos eram curriculares,
as praticas metodoldgicas e procedimentos de aprendizagem eram
concretizados a partir das concepcdes dos educadores e ndo a partir
da realidade dos povos indigenas.

Cota (2003) atenta para uma questdo importante quanto a nomeacgdo dos
indigenas, pois o termo “indios” utilizado pelos europeus ao adentrarem a América nesse
periodo nos remete a uma Unica cultura, um Unico povo e, assim, uma unica forma de
educar. Porém, os indigenas ndo se organizam dessa maneira, pelo contrério eles se
organizam em “povos indigenas” termo que segundo a autora foi criado por eles e
demostra a sua verdadeira realidade. Cada povo indigena tem suas caracteristicas proprias
na religido, costumes, dancas, crencas, idioma, modo de vida e organizacdo. A variedade
de povos indigenas chega a 200 povos diferentes e a 170 idiomas considerando-se apenas
0s povos do Brasil.

No comeco do século XX a educacado indigena comeca a ser feita de maneira um
pouco diferente, pois antes exterminava, agora se constroem mecanismos de assimilacao
da cultura do outro. Nesse cenario surge o bilinguismo com o intuito Gnico de ser um
caminho mais curto para a assimilacdo da cultura dominante, ou seja, a escola comeca
com a lingua materna e logo apds impBe a lingua predominante. Para isso, foram
sintetizadas e desenvolvidas a escrita desses dialetos indigenas.

A partir de 1960, lentamente, comecam a ser criados materiais didaticos
alternativos, além de programas de educacao voltados para o bilinguismo, com o objetivo
ainda muito ligado ao etnocentrismo, e a “necessidade de civilizar o indigena”. Uma
década depois, préaticas isoladas na America Latina comecam a serem desenvolvidas;
projetos como o da Universidade Estadual de Campinas “Uma experiéncia de autoria” 0
qual buscava mesclar a educacdo ocidental, com a cultura local, buscando mais
valorizagéo para os conhecimentos ndo predominante.

A partir de 1980, uma educacao mais voltada para a autonomia e valorizacdo dos
conhecimentos e interesses indigenas comeca a ganhar espago, as praticas ndo estdo mais
isoladas, mas se disseminam muito pelos paises. Os indios comecam a enxergar um
mundo muito mais amplo e a buscar um espago na participacdo da construcao da escola,

e nessas escolas se chega a uma abertura um pouco maior para as diversidades entre as



varias culturas, tanto indigenas como ndo indigena. Assim, o bilinguismo n&o é visto
apenas como uma transi¢cdo, mas sim como uma forma de abrangéncia, de conhecer o
outro, sem se deixar esquecer.

Russo e Candau (2010) citam quatro etapas histdricas principais que se passaram
na Ameérica Latina no que se refere a educacdo escolar indigena: 1) Periodo colonial,
quando o etnocentrismo foi a verdade absoluta; 2) Surgimento das primeiras escolas
estatais bilingues para a pura socializacdo dos indios; 3) Desenvolvimento da educacgéo
escolar indigena, os avangos desta fase foram grandes, mas o objetivo era apenas de
integracdo dos indigenas a cultura ocidental; 4) A mudanca da perspectiva sobre o
bilinguismo, quando outras vertentes defendiam o bilinguismo como ferramenta de
afirmacdo dos elementos culturais do proprio povo indigena em questao.

Sabemos que as mudangas historicas ndo acontecem de forma homogénea;
enquanto algumas escolas de educacdo indigena estdo avancadas quanto a
interculturalidade como é o caso da escola citada por Paula (1999), em grande parte delas
ainda ha dificuldades de desenvolvimento de praticas baseadas nessa concepcao.

Mesmo sendo uma realidade ainda ndo superada totalmente, o etnocentrismo
perde forca, e 0 movimento de povos marginalizados ganha espaco e na
contemporaneidade a educacao escolar é pensada de maneira diferente.

O problema é langado, assim como Fleuri afirma:

(...) e que caracteriza os mais espinhosos problemas do nosso tempo, é
0 da possibilidade de respeitar as diferencas e de integra-las em uma
unidade que nédo as anule. Isso vale, de fato, tanto para o discurso das
diferencas étnicas e culturais, de género e de geragdes, a serem
acolhidas na escola e na sociedade, quanto para distin¢cdo entre 0s
povos. (FLEURI, 2003)

O conceito de interculturalidade é fundamental para avangar na superagdo dos
problemas apontados por Fleuri. Esse termo, muitas vezes, é ligado ou confundido com
outros, e em alguns momentos tem seu sentido obscuro, como no caso das propostas
multiculturais, esse termo caracteriza 0s grupos culturais diversos que compartilham de
uma mesma realidade social e espacial e em alguns momentos é confundido com a
interculturalidade. Também muito se negligencia ao querer fazer a interculturalidade
apenas de forma folclérica, em muitas escolas a cultura sé é manifestada em
apresentacdes em datas comemorativas como o Dia do Indio e pouco se vé no dia-a-dia

escolar a cultura do povo.



A interculturalidade, em sua esséncia, é a compreensdo da diversidade cultural,
e a valorizagdo das minorias culturais e maiorias culturais, de forma que o outro tenha o
Seu espaco e suas caracteristicas respeitadas, ndo de forma caridosa, mas sim
reconhecendo o valor e o direito a diferenca que cada individuo ou grupo tem.

Fleuri (2003) prop6e como educacdo intercultural aquela que tem papel
integrador, respeitando cada diferenca e ndo se sobrepondo uma em relacgéo a outra.

A perspectiva intercultural na escola deixa de ser uma educacdo com direcdo,
objetivo e publico alvo Unico, mas se torna uma educagdo que tem como prioridade a
construcdo da aprendizagem a partir do sujeito e de particularidades individuais e dos
diversos grupos ali presentes. A construcdo da aprendizagem deve valorizar o
conhecimento de cada individuo levando em consideracédo a lingua, costumes, religido,
ou seja, sua cultura.

Como os resquicios do etnocentrismo ndo de apagaram totalmente, fazer com
que essa escola indigena seja uma escola que tenha como proposta a educagdo
intercultural € um dos dilemas que a modalidade apresenta.

Para que essa escola apresente aspectos que sdo da cultura do proprio povo, a
construcdo da escola deve ser feita pelos individuos que fazem parte dessa escola. Para
isso, os professores, diretores, membros da aldeia e alunos devem, através de anélises e
dialogos, pensar em uma escola que supra as necessidades do povo, sem que com ela se
perca a identidade da cultura desse povo.

Sendo assim, as escolas que adotam a interculturalidade como base ndo podem
ser iguais, pois cada uma ira ter aspectos da sua cultura, das problemaéticas e dos
individuos, formando uma identidade Unica em sua educacao.

Por meio da formacéo de professores que tem raizes indigenas é possivel levar a
autonomia de muitas comunidades indigenas, que produzem seus préprios curriculos.

Sobre esta questéo, Urquiza e Nascimento (2010) afirmam:

Nesta troca de experiéncias os professores reforcam a necessidade de
conhecimento da propria historia para que possam, “partindo dos
problemas dos alunos, da comunidade e dos professores”, construir
conhecimentos para continuar os enfrentamentos entre um Estado
(sistema publico ao qual estdo vinculados) que na maioria das vezes
persiste numa relacdo de verticalizagcdo (em que pese 0 avanco da
legislacdo brasileira para as escolas indigenas) e as comunidades
indigenas/escolas guarani e kaiowd que vém se constituindo em
comunidades que reinterpretam os significados das relagdes entre saber
e poder.



Paula (1999) demonstra em seu texto relatos de suas experiéncias em escolas
que adotam a perspectiva intercultural, que valoriza os conhecimentos produzidos na
prépria comunidade. A autora aponta um aspecto importante: por ter finalidades
diferentes da educacdo dos nédo indigenas (que é apenas a preparacao para o trabalho) a
educacdo nessas escolas indigenas se torna muito mais prazerosa para 0s alunos, que
aprendem através de teatro, observacdes e relatos de ancidos e ndo deixam de considerar
0s conhecimentos cientificos que ndo séo ensinados como verdade absoluta, porém como
uma forma de ver a realidade.

Em meio aos conflitos, descaso e ameaca de exterminio a cultura dos povos
indigenas que desde a colonizacdo estdo marginalizados perante a sociedade nao indigena
encontra na educacdo uma forma de construir autonomia e ela se faz por meio de uma
educacdo igualitaria, que dialoga entre as culturas de forma dialética. Educacao que parte
da propria comunidade e é firmada através de uma formacdo de profissionais que
entendam a necessidade de valorizagdo da cultura do aluno indio, ndo negando a
diversidade cultural, mas trabalhando para que cada vez mais elas estabelecam a sua
identidade.

A PESQUISA REALIZADA NA ESCOLA MUNCIPAL INDIGENA TUPA
NANDEVA: PROJETO PEDAGOGICO E CURRICULO DE GEOGRAFIA

Com base na compreensao sobre educacdo escolar indigena acima esbocada,
passamos a identificacdo e mapeamento das escolas indigenas de Amambai (MS) e
verificamos que municipio conta com trés escolas indigenas: Escola Municipal Mbo’Eroy
Guarani Kaiowa, Escola Mitd Rory e Escola Municipal Tupd Nandeva. Considerando os
limites de uma pesquisa em nivel de iniciacdo cientifica, optamos em delimitar a
investigacdo na Escola Tupa Nandeva.

Realizamos contatos e visitas a escola a fim de levantar informacdes sobre seu
funcionamento e sobre o Projeto Politico Pedagdgico da mesma. A Escola Tupa’l
Nandeva (como é conhecida), situada na Aldeia Lim&o Verde, municipio de Amambai
(MS,) conta com duas extensdes, sendo uma na aldeia Jaguari e a outra na propria aldeia
onde ha a sede da escola. Tem como Diretor o Prof® Aurélio de Oliveira e como base

curricular o RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a Escola Indigena).



Conforme consta em seu Projeto Politico Pedagdgico, a escola acredita que esta
formando os alunos para serem cidaddos, sendo os principais atores dessa formagéo os
funcionarios, a escola indigena, os professores, alunos, familia e as liderancas indigenas.

A escola tem como visao a importancia das experiéncias dos alunos no processo
de aprendizagem, além de afirmar que a aprendizagem é um dialogo dos saberes de todos,
conforme consta em seu Projeto Pedagdgico: “De acordo com esta visdo, esta Unidade
de ensino reconhecendo a importancia das experiéncias vivenciadas pelos alunos e
acreditando ser a educagdo um saber de todos[...]” (p. 2)

Para a escola, ela também tem papel socializador, vislumbrando a formacéo
integral, sendo esta a formacdo de identidade, cooperagéo, cidadania, solidariedade e
justica, dando suporte para que o préoprio aluno tenha possibilidade de autonomia em suas
decisbes quando ao futuro, ndo se tornando apenas um produto da realidade imposta.

Para atingir esse objetivo, a escola propGe etapas para a educacao sendo elas:

a) Pelo cuidar.

b) Pelo brincar, construindo uma diversidade de experiéncias.

c) Pelo aprender, levando em consideracao a interacdo entre conhecimentos prévios,
a individualidade e a diversidade.

d) Pelainteracdo através de conversas e brincadeiras.

e) Pelaresolucdo dos problemas.

Quanto & filosofia da escola indigena Tup&’ INandeva, que é pautada na cultura
Guarani/Kaiowa o documento diz: “E no coletivo que se constroi uma escola indigena
formadora do saber para a formacdo de um cidaddo reflexivo, consciente e critico na
construcdo da cidadania. Sempre valorizando a cultura e os valores indigenas
Guarani/Kaiowd.” (p. 6)

O documento tambem expbe a vontade e capacidade de repassar a cultura do
povo indigena aos descendentes: “Temos capacidade em repassar 0 nosso conhecimento
aos nossos filhos e alunos, bem como aquilo que 0s nossos antepassados transmitiram
para nos. N&o €é e nunca sera a nossa intengdo deixar que tudo isso venha um dia se
acabar.”(p.8)

O objetivo geral da escola é construir uma educacao de dialogo entre professores
e alunos, ndo sendo o professor apenas um detentor do saber, porém sendo a educagédo
uma troca de experiéncias, onde as atividades propostas aos alunos levem-nos ao

desenvolvimento do pensamento reflexivo, valorizando as especificidades dos



educandos. O objetivo especifico é fortalecer a observacdo dentro e fora da escola e
fomentar o desejo dos professores por assuntos que levem-nos a buscar um novo
paradigma de qualidade a educacéo escolar indigena.

Observamos que o Projeto Politico Pedagdgico da escola ndo utiliza o termo
interculturalidade em nenhum momento, porém ele demostra em sua visdo e filosofia
discussdes relacionadas a problemaética. Podemos identificar isso quando afirma-se que
jamais querem que se percam 0s ensinamentos passados de pais para filhos.

Na observacdo do ambiente escolar e nos questionamentos feitos a coordenadora
pedagogica da escola ela comenta que as maiores dificuldades para se conseguir alcancar
0s objetivos colocados no Projeto Politico Pedagdgico da escola, inclusive a busca por
uma educacdo intercultural, é a falta de estrutura, internet, midia, e formacdo dos
professores. Tanto na observacéo das aulas como no convivio escolar pode-se observar a
falta de recursos financeiros, técnicos e didaticos que atendam as necessidades especificas
do povo guarani.

Pudemos verificar que a proposta da escola em relacdo a interculturalidade
restringe-se a realizacdo de projetos, dancas tipicas, poemas em guarani e apresentacdes
que se aproximam de um carater mais folclorico. Foi possivel observar essa situa¢do na
comemoracao do Dia das Mées realizada na escola.

A coordenadora relatou, ainda, que anualmente sdo oferecidos cursos de
reciclagem e de aperfeicoamento para os professores e coordenadores indigenas, porém,
na maioria das vezes, a participacdo é apenas da coordenadora e do diretor. Segundo a
coordenadora nesses cursos é discutida a questao da interculturalidade.

Ao analisarmos o curriculo da escola podemos perceber que ela ainda esta
bastante pautado em um ensino de base ocidental, com temas e conteldos que apenas
valorizam o conhecimento racional ocidental. A Geografia também tem em seu curriculo

contetidos unicamente de base ocidental, conforme podemos verificar no quadro a seguir:



6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
HISTORIA DA GEOGRAFIA: A FORMAGCAO DO TERRITORIO | CONCEITOS RELEVANTES: ORDEM MUNDIAL
Orientagéol pontos cardeais, colaterais e BRASILEIRO: Paises desenvolvidos; CONTEMPORANEA:

formas diversas de localizacéo;
Coordenadas Geograficas: linha
imaginarias e Hemisférios terrestres;
Fusos horérios;

Cartografia: elementos de um mapa e
tipos de mapas e escalas geograficas;
Espaco natural e espa¢o Geogréfico;

O universo, origem, sistema solar e 0s
planetas;

Evolucéo geoldgica;

Conceituar a geografia considerando seu
contexto histdrico;

Reconhecer e empregar a linguagem
cientifica relativa aterra e ao sistema
solar.

A litosfera, a hidrosfera e atmosfera
(clima e vegetacéo);

Localizag&o e extensdo;

Limites fronteiras e regionalizacéo;
Indicadores de economia e desigualdade
social;

Quadro econdmico indigena e afro-
Brasileiro;

Acdo dos seres humanos sobre a
natureza.

POPULACAO- CRESCIMENTO E
CONDICOES SOCIO ECONOMICAS:
Populagéo absoluta e calculos estimados;
Populagéo relativa;

A populagdo brasileira: movimentos
migratorios, diversidade, indicadores
sociais;

Populacéo afro-brasileira e indigena;
Populagdo do mato grosso do sul.
REGIONALIZACAO DO ESPACO
BRASILEIRO:

Regionalizagdo geoeconbmica — centro
sul;

CondicGes naturais, sociais e
econdmicas: industrializagdo, comercio,
agropecuaria;

Estrutura fundiéria;
Transporte:  ferrovias,
hidrovias;

Contrastes s6cios espaciais;
O centro da economia capitalista no pais;
Conflitos urbanos e rurais: éxodo rural e
reforma agraria;

Urbanizacéo: regido metropolitana;
Cidades: problemas sociais e ambientais;

rodovias e

Paises do norte e paises do sul;
Globalizag&o: Blocos econdmicos;
Mudancas ambientais globais.
REGIONALIZACAO DA AMERICA
LATINA:

Posicdo geografica, astrondmica e area
territorial,

Regionalizagéo do continente americano;
Relevo, clima, hidrografia, vegetacdo e
mudancas ambientais;

Evolugdo do povoamento;

Transporte fluvial e hidrografia;
Circulacdo, transportes e comunicacdes.
AMERICA ANGLO-SAXONICA -
ESTADOS UNIDOS E CANADA:
Aspectos gerais;

Potencias econdmicas e tecnologia;
Tecnologia de ponta;

Espaco industriais urbanos;

A populagdo: movimentos migratorios,
diversidade, indicadores sociais;
AMERICA CENTRAL:

Caracteristicas gerais;

Ameérica central continental;

América central insular.

AMERICA DO SUL.:

As diferencas entre paises;

América Andina e platina;

Aspectos gerais;

Integracdo politica econdmica: proposta
de interacéo.

AMERICA LATINA:

Formacao historica;

Origem do capitalismo e socialismo;
Guerra fria;

O mundo pés-guerra;
Revolucdo industrial e
técnico-cientifica;
Competigéo pela lideranca do mundo;

A divisdo do mundo em blocos
econdmicos.
EUROPA:
Organizagdo do
Europevu;
Aspectos fisicos;
Urbanizacéo;
Indicadores  sociais,
aspectos demogréficos;
Europa Ocidental: economia avango e
tecnologia;

Unido europeia e a crise da zona do euro;
Conflitos e tensdes da regido do leste
europeu.

ASIA:

Antecedentes historicos;

Diversidade natural;

Problemas sociais e conflitos étnicos e
religiosos;

Diversidade econdmica: tecnologia de
ponta, classica e dependente;

Japao, india e os tigres asiaticos;

China.

AFRICA E OCEANIA:
Neocolonialismo e descolonizacdo da
Africa;

revolucéo

espaco  geogréafico

econdmicos e




Geografia de MS.

NORDESTE:

Aspectos fisicos e geograficos;

A ocupacéo e organizacdo do espago no
Brasil colénia e nos dias atuais;

O papel do nordeste no sistema
capitalista brasileiro;

CondicGes naturais sociais e econdmicas:
industrializacdo, comércio, agropecuaria
e estrutura fundiaria;

A subdivisdes nordestinas;

Atividades turisticas;

Conflito urbanos e rurais (éxodo rural e
reforma agraria);
Transporte:  ferrovias,
hidrovias;

Urbanizacéo: regido metropolitana;
Cidades: problemas sociais e ambientais.
AMAZONIA:

Aspectos fisicos e geograficos;
Ocupacao e organizacao do espaco;

rodovias e

Condigdes naturais, sociais e
econémicas;

Conflitos urbanos e rurais;

Transporte:  ferrovias, rodovias e
hidrovias;

Urbanizacéo: regido metropolitana;
Cidades: problemas sociais e ambientais;
Extrativismo sustentavel e ecoturismo;
Populacéo indigena.

Diversidades contrastes entre paises
latinos;

O espago, 0 ser humano e as mudancas
econdmicas recentes;

Integracdo  politico-econdmica  na
América Latina.

Quadro natural, destruicdo das florestas e
desertificacdo do continente africano;
Subdesenvolvimento e contrastes
econdmicos da Africa;

Dependéncia econdmica da Africa;

O espaco natural da Oceania;

Australia e Nova Zelandia: paises com
desenvolvimento social e econbmico;
Disputa internacional da Antartida e
regides polares;

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Indigena Tupa Nandeva

Org.: Pereira, Geycy L. L., 2014.




A partir dos conteudos e temas previstos no curriculo trabalho na escola,
percebemos que ndo se distingue do curriculo trabalhado nas escolas ndo indigenas. Os
temas e conteudos ligados a cultura Guarani/Kaiowéa aparecem na disciplina de Cultura
Indigena que é trabalhada do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental abordando o seguinte:
Diversidade cultural; Elementos da cultura (crenga, tradicdo, as religides, a economia, 0
idioma, a organizacdo social, a educacdo e etc.); Pinturas corporais e grafismos;
Localizacdo dos povos indigenas- (guaranis-Kaiowa, Nandéva, e Mbya); A cultura
guarani-Kaiowé de MS; Histdrias tradicionais (mitos, contos, lendas, poesias, versos, e
etc.); Pesquisas com os mais velhos os contetidos “as historias tradicionais”; Musicas,
cantos e rezas indigenas sua funcéo e importancia; Comida tipica de antigamente, e atual
do povo guarani-Kaiowa; Valores humanos, abordar temas como bulling, preconceito,
discriminacdo; Moradia antiga e atual, comparagdo entre ambas; Pluralidade cultural e
interculturalidade; Objetos da cultura guarani-kaiowa; Territério indigena dos guaranis-
kaiowa, mbyé4, Nandéva e ache sua populacdo, seus meios de vida, suas lutas e etc.;
Movimentos indigenas; Retomada, seus motivos, o seu objetivo, os conflitos entre indios
e latifundiarios; A constituicdo de 1988, o que assegura aos povos indigenas que direitos;
Organizacdo social; Habitos de higiene alimentar, bucal e outros; Adornos culturais.

Quando observamos as aulas dessa disciplina podemos perceber que o professor
traz propostas diferentes para trabalhar o tema, sempre ha a comparacao entre a cultura
local e a cultura ndo indigena.

No entanto, com base nos relatos da propria coordenadora, percebemos que
pouco sdo utilizados os elementos préprios da cultura e saberes indigenas, como 0s
ancidos, lideres e responsaveis da casa de reza, por exemplo, que apenas sdo chamados
para os ensinamentos em festas da escola, quando ha tanto apresentacGes de dancas tipicas

indigenas, como regionais.

A GEOGRAFIA NA ESCOLA INDIGENA: CONCEPCOES E PRATICA
DOCENTE

Apos analise do Projeto Politico Pedagogico e do curriculo de Geografia da
Escola Indigena Tupd’ INandeva, realizamos observacio de aulas de Geografia em turmas
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental no intuito de identificarmos elementos da pratica

docente. Como a escola possuia apenas um professor de Geografia, as analises aqui



realizadas pautaram-se na observacao das aulas ministradas por esse professor que é de
origem indigena.

Ao analisarmos as aulas do professor ficou evidente a dificuldade de
comunicacdo do mesmo com os alunos. Na turma do 6° ano com cerca de 30 alunos, pode-
se perceber que os alunos sdo bastante silenciosos e a comunicagdo na aula é a minima
possivel. Na aula observada os alunos ficaram todo o tempo copiando um texto do livro
didatico sobre a linha do Equador e os Trdpicos. Constatamos que a turma tem mais da
metade dos alunos com dificuldades de leitura e escrita, devido aos problemas de
alfabetizacéo ocorridos do 1° ao 5° ano. Segundo as informacdes que obtivemos na escola,
existe uma exigéncia da Secretaria Municipal de Educacdo de que os professores desses
anos sejam indigenas ou que pelo menos dominem a lingua materna do povo indigena.
Assim, existem professores de primeiro ao quarto ano que ndo possuem nem mesmo o 32
ano do Ensino Fundamental e lecionam, o que traz dificuldades para a alfabetizacdo dos
alunos.

No 7° ano as dificuldades ainda sdo grandes, porém ja ha uma melhora em
relacdo ao ano anterior. Na aula observada os alunos realizaram cépia e leitura de texto
sobre PIB e indicadores econdmicos. O professor so foi questionado em relagdo a algumas
palavras que os alunos tém dificuldade.

Ja no 8° ano o professor explica o contetdo, primeiro em portugués e logo apo6s
em guarani, e segundo ele é assim que os alunos entendam melhor o conteudo, mas a
explicagdo sobre o tema economia global foi muito superficial e contraditoria,
demostrando que o professor ndo tinha total dominio do assunto tratado.

O 9°ano tinha apenas 11 alunos que se dividiam em uma sala que aparentemente
é um deposito de livros velhos. Os alunos passaram a aula copiando um texto sobre blocos
econdmicos, e realizaram a leitura, também com muita dificuldade, utilizando as duas
linguas. O professor fez explicacbes sobre o conteudo demonstrando algumas
dificuldades em relagdo ao mesmo.

Apds observar as aulas do professor de Geografia, pudemos identificar quatro
pontos importantes:

1) a falta de conhecimento do professor em relagcdo aos contetidos de Geografia,
ja que o mesmo tem formacgédo em Historia e dificuldade na fala e escrita em portugués;

2) a falta de estrutura, a escola ndo conta com internet e nem com outras
tecnologias, o que limita a realizagdo de atividades diferenciadas. O Unico material

didatico para o ensino de Geografia, além do livro didatico era um globo terrestre, porém



o professor nao sabia utilizar. As salas sdo bem estruturadas, porém por falta de espaco
sdo usadas como depositos de livros e os alunos do 9° ano dividem as mesas por falta de
carteiras suficientes.

3) o desconhecimento do professor sobre a educacdo intercultural, o que pode
ser percebido tanto quando o mesmo foi questionado sobre o assunto quanto na
ministracdo das aulas. O professor teve dificuldade em definir a interculturalidade;
mesmo sendo um professor indigena, suas aulas tém um Unico aspecto intercultural, a
lingua materna, que é muito utilizada.

4) em suas aulas, o professor basicamente leciona dessa forma: Pede para os
alunos copiarem uma parte do texto que esta no livro, faz a “leitura compartilhada” como
é chamado na escola, onde cada aluno 1& um trecho do texto, e se sobra tempo na aula,

faz uma breve explicacdo, bastante superficial que é repetida em Guarani.

CONSIDERACOES FINAIS

A interculturalidade procura promover o conhecer do outro sem se desconhecer.
Ao se pensar em uma educacao que consiga promover esse didlogo entre as culturas sem
imposicao, buscando uma escola autbnoma e de identidade prdpria, com um curriculo e
uma didatica acolhedora, para que se chegue nessa escola percebe-se que esse
aperfeicoamento deve sempre estar em andamento, a escola que acha que ja conhece
todos os individuos e que ndo precisa se renovar mais, acaba regredindo e caindo em
contradicdo. Ao se deparar com varios empecilhos a escola se sente sem muitas opcdes a
ndo ser a reproducao de uma educacao etnocentrista.

Com base na pesquisa realizada percebemos que a Escola Municipal Indigena
Tupd Nandeva apresenta dificuldades em desenvolver a proposta da interculturalidade,
nos moldes propostos pelos autores estudados. Os principais motivos apontados pela
coordenacdo da escola para essa dificuldade referem-se a algumas normas da Secretaria
Municipal de Educacéo que dificultam o trabalho na escola e a falta de capacitacdo dos
profissionais

Na pesquisa realizada percebemos que tanto a filosofia quanto os objetivos que
constam no Projeto Politico Pedagdgico da escola nédo estdo sendo plenamente atingidos.
A falta do conhecimento da visdo intercultural afasta o professor de Geografia da

possibilidade de construir a escola junto com a direcdo e a coordenagdo. Os curriculos e



as praticas pedagdgicas estdo distantes dos alunos, que pouco compreendem sobre 0s
contetdos tratados, distantes da realidade e cotidiano dos mesmaos.

Os alunos enfrentam dificuldades de aprendizagem tanto pela falta de
capacitacdo dos professores, quanto pela pouca proximidade entre o conteudo e a
realidade no contexto dos alunos da aldeia Limdo Verde, pois os conteldos apenas
reproduzem o que as escolas ndo indigenas ensinam aos seus alunos.

Segundo relatos da coordenadora, sdo oferecidos cursos de capacitacdo de
educacdo intercultural, inclusive varios pela UFGD, porém sempre 0s que participam
dessas capacitacdes sdo os coordenadores e o diretor, os professores quase nunca se
propdem ou sdo convidados a participar.

A disciplina de Cultura Indigena que poderia ser um alicerce para discussao de
temas do cotidiano e da cultura indigena é pouco vista e valorizada. O professor enfrenta
a falta de formacdo e de mecanismos que possam tornar esse contetdo ponto de partida
para todas as outras disciplinas e conteudos tratados na escola.

Acreditamos que a Geografia poderia contribuir na promocdo da
interculturalidade ao trabalhar as transformacdes do espaco pensando a escola indigena
como um espaco de construcdo de um pensamento critico, levando o aluno indigena a
pensar 0 seu espaco na relacdo com o do ndo indio por meio de pesquisas, observacoes,
aulas de campo, videos, imagens, musicas, conversas com lideres da aldeia ou ancidos e

tantas outras ferramentas.
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